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ABSTRACT 

Redefining the objectives of preschool education for 
French-speaking Switzerland is an undertaking involving coordination 
among the nation's cantons (districts) and requiring the greatest 
care. The challenge is to formulate aims — and more generally to 
propose a coherent image — for preschool education beyond the 
sensibilities and the traditions of individual cantons. The new 
preschool objectives adopted in 1992 resulted from a multi-phase 
endeavor, including a pilot study conducted by the department of 
public instruction and by teacher representatives; a large-scale 
survey of teachers and experts in the field; and, finally, the study 
and modification of *:he initial set of objectives. The first part of 
this document presents the debates and decisions making up this last 
step, including survey findings regarding the language and scope of 
the objectives, gaps to be filled, particular objectives, and the 
extent to which survey respondents understood the intent of the 
objectives. The original objectives for preschool education are 
presented, along with the revised set of objectives as they were 
adopted by the Commission charged with redefining the preschool 
education objectives. The second part presents more detailed survey 
results, organized by canton. The opinions of approximately 800 
persons directly concerned with preschool education are represented 
individually or in groups. The results obtained indicate that the set 
of objectives had an overall positive reception. In several 
instances, differences in attitudes a*. out the precise aims 
corresponded to the expectations and the traditions of particular 
cantons. (AC) 
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R6sum6 

Entreprendre, d niveau romand, une redefinition des objectifs de l'6cole enfantine est une operation de 
coordination intercantonale qui m6rite le plus grand soln. L 'enjeu est de trouver une formulation des vis6es 
de l'6cole enfantine, et plus largement d'en proposer une image coh&ente, par delit les sensibilitGs et les 
traditions cantonales. 

Les nouveaux objectifs de la pr6scolarit6, adoptes par la CDIP/SR + Tl en 1992, sont le r6sultat d'une vaste 
entreprise d'&aboration qui s'est d6rou!6e en plusleurs temps; celui de Elaboration d'un avant-projet 
pr6par6 par des reprGsentants des D6partements de /Instruction publlque et par des reprGsentants des 
enseignants, puis celui d'une large consultation auprbs des enseignants concern6s et aupr&s de quelques 
personnes connaissant bien le domaine, enfin celui du d6pouillement et de rajustement du projet initial. 

Dans sa premidre partie, le present document rend compte des d6bats et des d6cisions de la derni&re 
des Stapes mentionn6es ci-dessus. 

Dans sa deux&me partie, le lecteur trouvera les r6sultats de la consultation par questionnaire, organisde 
dans les cantons romands tout d6but 1991. 

Quelque 800 personnes directement concernGes par la pr6scolarit6 se sont ainsi prononctes 
individuellement ou en groupes sur un projet de document 6labor6 par la Commission romande charg6e 
de la redefinition des objectifs de I'enseignement pr6scolaire. 

Les rSsultats obtenus montrent un accueil plutdtpositil du document. Mais it plusieurs reprises, il apparaft 
des differences d'apprGciatfon quant aux vis6es exactes de I'Ecoie enfantine, differences correspondant 
d des attentes et traditions notamment cantonales distinctes. 
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ZIELSETZUNGEN DER KLEINK1NDERSCHULE 
ERGEBNISSE EINER UMFRAGE 

Inbne CORNAU-ENGEL 
Jean-Frangois PERRET 



Z ysammenfassuna 

Eine Neubestimmung der Zielsetzungen der Kleinkinderschule in der Westschweiz 1st ein Aniiegender 
interkantonalen Koordinierung, das grosste Sorgfalt erfordert Es gehtdarum, eine Formulierung derZ/e.e 
der Kleinkinderschule zu finden und fiber die kantonaien Elgenheiten und Traditionen hmaus em sinnvolles 
Games zu schaffen. 

Die neuen Zielsetzungen der Vorschulstufe, die 1992 von der Konferenz der Erziehungsdirektorender 
Westschweiz und des Tessins festgeschrieben wurden, sind das Ergebnis eines "^sssnden 
Ausarbeitungsprozesses, der sich Qber mehrere Phasen erstreckte: Zunachst wurde ein durch Vertreter 
der Erziehungsdepartemente und der Lehrerschafl vorbereitetes Vorprojekt erarbertet, dann wurden d» 
betroffenen LehrkrMe und einlge eminente Kenner des Sachgebietes konsultiert, und schliessl.ch wurde 
das ursprOngliche Projekt Qberpruft und bereinigt. 

IrnerstenTeilberichtetdasvorliegerKleDokumentute^ 
Etappen. 

Im zweiton Teil findet der Leser die Ergebnisse der Umfrage Qber die Ziele der Kleinkinderschule, die zu 
Beginn des Jahres 1991 in den Westschweizer Kantonen durchgefuhrt wurde. 
Etwa 800 durch den Vorschulunierricht direkt betroffene Personen haben sich einzeln oderm Gruppen zu 
einem von der westschweizerischen Kommission ausgearbeiteten Textentwurf ge&ussert, d,e denAuftrag 
hatte, die Zielsetzungen des Vorschulunterrichts neu zu definieren. 

Die erzlelten Resultate lessen auf eine vorwiegend positive Aufnahmede stents ijMtaMto 
einigen F&llen zeigen sich jedoch unterschiedliche Auffassungen Qber die Ziele der Kleinkinderschule^ 
oiese Unterschiede lessen sich aus den spezifischen, insbesondere kantonaien Erwartungen und 
Traditionen erklaren. 
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PREAMBULE 

"Entreprendre sur le plan romand une redefinlton des objectifs de I'ecole enfantine est una operation de 
coordination intercarrtonaie qui merite le plus grand soln. L'enjeu est de trouver une fo ^ u ' a « on t d t e ^^ 
de I'ecole enfantine, et plus largement d'en proposer une Image par dela les senslbllltes et traditions 
cantonales spec'rflques en matiere de pre-scolarite. 

C'est pour assurer le succes de I'entreprise que la realisation du document attendu a ete prevue en 
plusieurs phases que I'on peut resumer ainsi : 

- redaction d'un premier projet 

- realisation d'une large consultation 

- remise du projet sur le metier. 

Le premier projet est paru a I'automne 90 et a ete diffuse a I'ensemble des interesses." 

(Extrait de "Objectifs de I'ecole enfantine - Resultats d'une consultation". Commission romande chargee 
de la redefinition des objectifs de I'enseignement prescolaire. Perret, Jean-Frangols. Jum 1991) 

La consultation s'est deroulee durant I'hiver 1990-1991. Ont ainsi ete recueillls : 

IS avis de e ^s rt de d ^ d o7erio e nnes, dont les deux tiers ont ('experience de I'enseignement dans le 
niveau concern6. 

Les uns et les autres ont ete soigneusement analyses et les resultats de ce travail ont ete presentes dans 
deux documents: 

. Consultation d'experts - Depouillement des avis regus. 
. Objectifs de I'ecole enfantine - Resultats d'une consultation. 
La commission en a debattu lors de deux seances. 

Elle a finalement decide des ajustements explicites cl-dessous, sur la base de propositions pr6parees par 
un ^Tou£ *de TTravail charge de reprendre to texte Initial et de lui pr6senter des modrflcations tenant 
c^rrvpte des avTs exprim6s d'une part, des options et decisions affirmees voire reafflrmees par la commission 
d'autre part. 

La nouvelle version du texte resultant de cette activite est presentee en deux parties: 

dans une premiere sont commentees des propositions ou des demandes portant sur des options 
de portee generale; 

dans la seconde figurent, en regard, la version initiale et la nouvelle version, les modifications 
apportees faisant I'objet de remarques en fin de page. 

Ces commentaires constituent une forme de reponse aux remarques et suggestions enregistr6es ; lors de 
to consiJtation et un grand nombre de repondants y retrouveront les preoccupations dont s ont fart part. 
I ^52p^te° fru?de lections eTde regroupements operes sur I'ensemWe et n'apportent pas 
forc6ment r6ponse, nomm6ment, & chacune d'elles. 



10 



ERIC 



OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE 
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I. OPTIONS RETENUES 
Langage 

12% des r6pondants au questionnaire ont trouv6 que certaines expressions 6taient dtfficiles k comprendre. 
Certaines lourdeurs ou impr6cisions, parfois cit6es en commentates, ont 6t6 corrig6es. La notion 
d'interdisciplinarit6, souvent mal comprise, a 6t6 pr6cis6e au chapitre des principes didactiques. 

La lecture du document 6tant cependant ais6e pour 92% des r6pondants, ces modifications ponctuelles ont 
6t6 consid6r6es comme suffisantes. 



Plan-cadre 

Pour le niveau de precision des buts de l'6cole enfantine, 64% des r6pondants au questionnaire trouvent 
que le document en dit trop ou convient bien. Les autres regrettent souvent que cette red6finition soit 
formu!6e en termes trop g6n6raux, et que manquent des contenus pr6cis, permettant de d6terminer quels 
sont les savoirs et savoir-faire (ce sont essentiellement ces deux domaines qui sont concern6s) k acqu6rir 
durant la pr6scolarit6. Cette demande, plus souvent formul6e dans certains cantons que dans d'autres, 
semble 6troitement Ii6e aux attentes d'une pr6paration des enfants k I'enseignement ult6rieur et tend vers 
la d6finition de seuils d'exigence pour Tissue de I'enseignement pr6scoiaire. 

La redefinition des objects n'avait pas k occuper ce terrain-^. C'est en effet un plan cadre qui a 6t6 
demand6 par i'ensemble des partenaires consult§s lors des travaux pr6paratoires k cette op6ration, men6s 
en 1988. C'est k un plan cadre qu'il est fait mention dans le mandat attribu6 par la CDIP/SR+TI, le 29 mai 
1989, k la commission charg6e de conduire la redefinition. 

Outre ces considerations formeiles, les arguments militant en faveur de ce module sont nombreux. Relevons 
d'abord que, d6signant des lignes directrices pour I'enseignement, il reconnatt aux enseignants la capacity 
professionnelle de g6rer, sur cette base, I'ensemble des actMt6s de la classe. Rappelons ensuite, et ce fait 
est d'Importance pour nos mandants, qu'il laisse un certain champ d'expression aux sp£cificit6s de chacun 
des cantons romands. 

Mais I'argument d§cisif est d'ordre p6dagogique. Les precisions souvent demand6es orienteraient le 
document vers une liste de contenus, arbitrairement s6par6s les uns des autres et correspondant, en termes 
de construction de la connaissance, k la m6taphore du mur qui s'6l6ve brique k brique, chacune de celle-ci 
6tant bien dlstincte de sa volslne. La commission a pr6cis6ment voulu se r6f6rer k un processus 
d'6laborat!on different, bien plus global, selon lequel la connaissance se construct par Organisations 
successives, k la faveur de situations dans lesquelles I'enfant s'engage r6ellement. 

Mais II semble bien que cette conception n'est pas toujours partag6e - seuls 57% des r6pondants au 
questionnaire se retrouvent pleinement dans I'image de I'6cole enfantine donn6e par le document que 
certains I'estiment plus adapt6e k la premtere ann6e d'6cole enfantine et que d'autres la trouvent peu 
r6aliste faute de temps, de moyens, ou pour cause de surcharge d'effectifs. 

Ces r6serves ont 6t6 entendues, mais la commission, dans le cadre de son travail, ne peut leur r6pondre 
mieux qu'en r6affirmant ses options de base. 
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Definition des actives 

Dans chacun des champs d'activites, la definition des objectifs a viser en cours de prescdarite est realisee 
en deux parties contrastees et complementaires; la premiere precise des intentions pedagogiques qui 
structured et expiiquent ce qui est propose, an deuxieme partie, comme activites a realiser par I'eleve. 

Cette mise en forme est le reflet d'une conception de I'enseignement et de I'apprentlssage centre sur I'eleve 
et sur ce qu'il fait; eile repond au souci de creer, a I'ecole enfantlne, un cadre pour un developpement de 
I'enfant mis en situation d'agir. La commission tient ainsi a reaffirmer que I'enfant elabore ses savolrs, ses 
savoir-faire et ses savoir-etre par son action. L'ecole, en consequence, doit lui offrir et lu! ouvrir les champs 
de son activite. Cette presentation a ete bien comprise, puisque 77 % des repondants et repondantes au 
questionnaire I'ont trouvee claire. 



Lacunes 

Les lacunes signalees en commentaires ont ete etudiees et le document a ete complete lorsque cela etait 
utile Dans de nombreux cas cependant, les lacunes denoncees resultaient d'une lecture peut-etre native 
du document, les dimensions demandees figurant dans le texte, mais sous une forme un peu dlfferente, 
puisque integrees dans un contexte plus fonctionnel de I'apprentissage. Les regrets quant a I'absence de 
la prefecture, de la preecriture ou de la psychomotrlcite sont, a cet egard, significatifs. Certains themes 
famillers de I'enseignement prescolaire (schema corporel. lateralite) n'ont en outre pas toujours ete 
reconnus dans la formulation, plus large, qui en etait proposee. 

Rappelons que renoncer a la definition de preapprentissages releve d'une decision deja prise a Tissue des 
travaux preparatoires a la redefinition: 

•Le terme de preapprentissage sera revu; il sen/ait essentiellement a distinguer les activit6s 
d'apprentissage effecfuees a I'ecole enfantine de celles reservees a I'ecole primalre; cette 
denomination est cependant insatisfaisante actuellement; un apprentissage estoun'estpas... Une 
meilleure mise en evidence de la specificite du niveau prescolaire sera introduite par d'autres 
vocables'. 

(Extrait de Redefinition des objectifs de I'ecole enfantine - Travaux preparatoires - Rapport a 
la Conference des chefs de service de I'enseignement primaire, discute le 9 fevrier 1989, 1. 

Cornati-Engel, mars 1989). 



Approche interdisciplinaire 

L'interet de mentionner cette approche n'a pas toujours ete bien pergu (cette partie est consWeree comme 
de moindre importance dans 36% des reponses par questionnaires). 

Le souci de concision qui a prevalu dans la redaction du texte Initial a probablement mene a une 
formulation trop succincte de ce cliapitre. empechant les lecteurs de comprendre pleinement les intentions 
sous-jacentes. 
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Compte tenu rie Plmportance que la commission attache k ces pages, en relation directe avec ce qui est 
dit cl-dessus de la conception de 1'apprentissage retenue dans la red6finition, cette partie a 6t6 retravailtee 
de la mani&re suivante: 

definition plus precise de Papproche interdisciplinaire dans les principes didactiques, 
meilleure introduction k chacune des situations, 
suppression d'une situation, M le roi et la reine". 

Observation et Evaluation 

Le domaine de Pobservation et de revaluation n'est pas aborcte dans le document, selon une decision prise 
par la commission. La mission prioritaire d'6veil, d6volue k Penseignement pr6scdaire, et la nature 
facultative de sa fr6quentation avaient alors 6t6 relev6es. Si Ton peut bien comprendre que ces 
caract6ristiques rendent inutile, voire controp6rante, toute Evaluation sommative ou certificative, la 
commission se demande nEanmoins, avec un des experts consult6s, si la question de Pobservation et de 
Evaluation n'aura'rt pas m6rit6 plus d'attention. 

Aucune proposition allant dans ce sens n'a cependant 6t6 ajout6e, Pattente dans ce domaine ne s'&ant 
manifesto que de manure isol6e. 

Arriv6e au terme de son travail, la commission tient k relever cependant que cette question ne pourra pas 
Stre toujours 6cart6e, au niveau pr6scolaire. Tout projet 6ducatif d§clar6 - et n'est-ce pas justement ce 
qu'est une definition agr66e d'objectifs d'enseignement - ne demande-t-il pas qu'un regard soit port6 sur 
les effets de son application ? 

La commission ne pense 6videmment pas k une Evaluation sanctionnant Pacquis'rtion de connaissances. 
D'autres formes devaluation visant k la r6guiation interactive des processus d'apprentissage et 
d'enseignement seraient k d6finir. Un groupe romand paratt devoir etre charg6 bientot de ces questions. 
Son champ de r6flexion ne devra'rt-il pas comprendre la pr6scolarit6? 



Perceptions 

L'Sducation des perceptions figurait dans CIRCE I en tant que sphere 6ducative sp6cifique. Un des objectifs 
de la red6finition 6tait pr6c;$6ment de les int6grer dans Pensemble des domaines d'activit6s. 

Certaines des r6actions enregistrSes montrent que, contrevenant k des pratiques, parfois k des structures - 
dans les 6coles normales notamment - bien en place, cette redistribution a inqui6t6 quelques r6pondants. 
Sur lefond cependant, la commission souligne quelle n'a pas pour objectif de supprimer ce pan d'activit6s, 
partlculldrement important k P6cole enfantine. Elle estlme cependant quMI est k travailler dans des situations 
porteuses de sens pour I'enfant. 

Document k Pintention des parents 

Une bonne pr6sentation des objectifs de l'6cole enfantine, k destination des parents, est indispensable; elle 
devrait se faire dans un document existant en plusieurs langues et o£i l'6coie enfantine, de degr6 1 et de 
degr6 2, cfitoierait d'autres niveaux d'enseignement. 

La suggestion de cr6er un tel document n'a cependant pas 6t6 retenue, une information de cette nature 
ayant 6t6, Jusqu'& aujourd'hui, pr6par6e par des instances canionales. L'adoption des objectifs red6finis 
demandera, certes, Padaptation de ces textes. 
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II. NOUVELLE VERSION COMMENTEE 1 
VERSION EN CONSULTATION 

1. PREAMBULE 

L ' enseignement prescolaire poursuit une double mission/ 
l'une sociale, i' autre Educative. 

Pour remplir sa mission sociale, l'6cole enfantine doit 
etre un complement a 1' Education de la famille, un lieu 
de transition entre le milieu familial et le milieu 
scolaire, une preparation a 1 ' insertion de 1 ' enfant 
dans la socifite. L'6cole off re une premiere possibility 
do dfipister les d6ficiences dont 1" enfant peut etre 
atteint. 

La socialisation de l'enfant se construit tant dans le 
cadre de la classe que dans celui, plus large, du 
contexte dans lequel elle est inv«>giee. 

L» enfant ent amene a elaborer avec ses pairs et l'en- 
seignant les regies de vie qui lui penaettront de 
trouver sa place dans le groupe, de s'y intfigrer, de 
cooperer, de comprendre et de participer progressive- 
ment a la vie en societe. 

Le sens social se structure tant a partir d*activites 
cognitivos que de situations de vie au cours desquelles 
I'enseignant saisit toutes lea occasions pour favoriser 
cette structuration, amenant ainsi progressivement 
l'enfant a la maitrise de soi, a un certain degre 
d 1 autonomic. 



L* ensemble deo demarches proposes* par l'ecole 
vise a remplir la double mission, sociale et 
6ducativo , sanr que l'une puis so etre Isolde ou 
prendre le pas but 1* autre, 6 tant entendu que 
tout apprentissage qui se construit developpe 
dee apprentissages conn exes. 

L'ecole enfantine definit des buts generaux qui concor- 
nent les domaines socio-af foctif , psychomoteur et 
cognitif . 

Domains socio-af fectif 

Appartiennent a ce domaine les Elements qui tou- 
chent au d6veloppement de la personnalitfi de l'en- 
fant, a son image de soi, a la relation qu'il 
etablit avec ses pairs, le groupe et l'adulte. 

Domaine psychomoteur 

Appartiennent a ce domaine les elements qui tou- 
chent au developpement des fonctions motrices et 
montales de l'enfant, fonctions mises en oeuvre par 
1* action de 1* enfant sur l'objet, en relation avec 
soi, autrui et le milieu physique. 

Domaine cognitif 

Appartiennent a ce domaine les Elements qui tou- 
chent a 1 Elaboration et a 1 •acquisition de con- 
naissances- 

Bien que parfois difficile a etablir, la distinction 
entre ces trois domaines est faite par souci do clart6. 
En effot, les situations d • enseignement et d' apprentis- 
sage les plus int6ressantes sont celles qui permettent, 
en rfialisant les buts dans un domaine, d'atteindre les 
buts des autres. 



NOUVELLE VERSION 

1. PREAMBULE 

L ' enseignement prescolaire favor ise 1 'epanouissement de 
l'enfant par une double action, l*une de socialisation, 
1' autre d'eaucation. 

Pour cela, l'ecole anfantine doit etre un complement a 
1 'Education da la famille, un lieu de transition entre 
le milieu familial at lo milieu scolaire, une aide a 
1' insertion de l'enfant dans la societe. 

La socialisation de 1* enfant se construit tant dans la 
classe que dans un contexte plus large integrant cette 
derniere; I'enseignant amene 1* enfant a comprendre et 
a elaborv r avec ses pairs les regies de vie qui lui 
permettront de trouver sa place dan» le groupe, de s'y 
integrer, de cooperer et de participer toujours plus 
activement a la vie en societe. 

Le sens social et la connaissance se structurent a 
partir d ' activites cognitivas inscrites dans des 
situations de vie qui ont un sens pour l'enfant et au 
cours desquelles I'enseignant saisit toutes les occa- 
sions de favoriser cette structuration, amenant ainsi 
progressivement l'enfant a la maitrise de soi, a un 
certain degre d'autonomie. 

L'ecole offre enfin une possibility de deceler certai- 
nes difficulty psycho-physiologiques dont pourrait 
souffrir l'enfant et elle lui apporte une aide appro- 
priee, avec la collaboration de la famille. 

L« ensemble dea demarches pedagogiques propose©* 
par l'ecole viae a remplir sa double mission, 
sociale et educative, sans que l'une puisse etre 
isolee ou prendre le pas sur 1* autre, 6 tant 
entendu que tout apprentissage qui se construit 
developpe dea apprentl s sages connexos. 

L'ecole enfantine vise des buts generaux qui concernent 
les domaines socio-af fectif, psychomoteur et cognitif. 

Domaine socio-af fectif 

Appartiennent a ce domaine les elements qui tou- 
chent au developpement de la personnalite de l'en- 
fant , h son image de soi , a la relation qu'il 
etablit avec ses pairs, le groupe et l'adulte. 

Domaine psychomoteur 

Appartiennent a ce domaine les elements qui tou- 
chent au developpement des fonctions motrices et 
mentales de l'enfant, fonctions mises en oeuvre par 
1' action de 1* enfant sur l'objet, en relation avac 
soi, autrui et le milieu physique. 

Domaine cognitif 

Appartiennent a ce domaine les elements qui tou- 
chent a 1 'Elaboration et a 1 ' acquisition de con- 
naissances, ainsi qu'au developpement des strate- 
gies nsc63saire6. 

Bien que parfois difficile a etablir, la distinction 
entre ces troia domaines est faite par souci de clarte. 
En effet, les situations d' enseignement et d' apprentis- 
sage les plus interessantes sont celles qui permettent, 
en realisant les buts dan» un domaine, d'atteindre les 
buts des autres. 



1 Les pages auxquelles aucune modification n'a 6te apportee ne figurent pas ci-dessous. 

Cette version, modifi6e sur quelques points de d6tail, est la version finale adopt6e par la Commission romande chargee de la 
red6finition des objectifs de I'enseignement prescolairo. 
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NOUVELLE VERSION 



2. BUTS GENERAUX 

Avant sa ecolarit6, 1' enfant est d6ja riche d'un grand 
nombre d 'experiences qui lui ont donn6 des competences. 
L'ecole doit favoriser 1 '6panouisseaent de la personna- 
lit6 de l'enfant et d6velopper 1 'ensemble de ses 
competences en partant de ce qu'il est et de ce qu'il 
sait. Tout en respectant la specificity de chaquo 
enfant, l'enseignement pr6scolaire doit: 



developper: 



la confiance en soi et dans les 
autre s 

la curiosit6, l f observation, 

l'envie de comprendre et de penser 

par soi-mene, 

1 1 imagination cr6atrice. 

l'esprit de tol6rance, d'entraide 

et d* ami tie, 

le respect d'autrui, 

le respect de l'environnement, 

le sens des responsabilitee , 

l'apprentissage des actes de la 

vie quotidienne. 

falro acquexir: des attitudes propres a favoriser 
1' integration a une vie communau- 
taire harmonieuse, 
des habitudes de politesse, d'or- 
dre et de propret6. 



offrlr tin 
envimnnnawnt 
qui peiBBtto 
a 1' enfant: 



suBciter 
l'envie: 



de tatonner, 
d ' experimenter , 
d'agir, 

d'inventer de nouvelles demarches, 
d'61aborer des projets nouveaux, 
de construire de nouvelles con- 
naissances, 

de communiquer ses dficouvertes, 

d' explorer et d'enrichir le monde 

des representations, 

d' organiser et de structurer sa 

pens6e, 

de s'exprimer de fason personnel- 
le, 

de prendre conscience de la valeur 
de l'effort. 



d'aller au bout de sa tache, 
de pers6v6rer, 
d'fitre ind6pendant. 



2. BUTS GENERAUX 

Avant d'entrer en milieu scolaire, l'enfant est d6ja 
riche d'un grand nombre d' experiences et de competen- 
ces . L • ecole doit favoriser 1 ' epanou is semen t de la 
personnalit6 de 1 ' enfant et 1 ' aider a d6velopper 
1* ensemble de ses competences, en partant de ce qu'il 
est et de ce qu'il sait. Tout en respectant la specifi- 
cite de chaque enfant, l'en— ; Inn— nt prennolelre doit 
crenr les con^tlone qui psiwttMt a 1' enfant: 



de tatonner, 
d ' experimenter , 
d'agir, 

d'ajuster globalement 
sa motricite, 
d'af finer ses 
perceptions, 

d'inventer des demarches, 
d'61aborer des projets. 



- da devnloppex: 

la confiance en soi et 

dans les autres, 

le respect d'autrui, 

le respect de l'environ- 

nement, 

le sens des responsabi- 
lit6s, 

l'esprit de tol6rance, 
d'entraide et d'amitie 



de construire des connais- 
sancos, 

d' explorer et d'enrichir le 
monde de ses representations, 
d' organiser et de structurer 
sa pen see, 

de communiquer ses d6couver~ 
tes, 

de s'exprimer de facon 
perscnnelle. 



la curiosite, 

la capacit6 d' observation 

et d'ecoute, 

l'envie de comprendre et de 
penser par soi-meme, 
1 • imagination cr6atrice, 
l'envie d'aller au bout de 
sa tache, 

1' autonomic et la solidari- 

te. 



d' acquexir: 



des attitudes propres a favoriser 1' integration a une 
vie communautaire (respect mutuel, propret6 et ordre) 



C0MMENTA1RHS 

Us buts fleneraux 

u redaction initiate cte cette p^SIB.^pa$^bterwnt iaborieuse, et te texte 
encore fa marque. Sa reorgantsatlori s'estlaite en privlegfent, en tetette Itste, tea apJdes 
a facette Instrumental |xwr<(levetopf)er : er«tulte ; deai«tltwte$ au sens plus <cteMt«$#v* 
terme, avant de terminer,. ave& des. attitudes se tia^ulsant r par des : cornportements 
soclatement normes. 

L'afflnement des perceptions, eJemer*: Important des huts generaux, a ate ajoute#1a «ste. .. 
— nrST COPY AVA I LAB I I 



OBJECT1FS DE L'ECOLE ENFANTINE 



Un* ooniultttton 
tt ms r4tultats 
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3. PRINCIPES DIDACTIQUES 



Pour attointro see but* generaux, l'ecole propose un 
milieu stimulant, des aituations largea et ouvertea qui 
repondent au besoin d' action de 1' enfant. Cea aitua- 
tiona doivent etre le plus authentique possible et 
donner un sens a l'action de l'enfant en mettant en 
oeuvre 1* ensemble de sob perceptions, notamaent ses 
facultes d« attention, d» observation, de memorisation et 
d' expression. 



Le jeu, mode d'action le plua apontane de l'enfant, lui 
donne l'occaaion d'6tre confronte a la realite de 
l'objet et a aea repreaentationa, de a'approprier le 
monde qui l'entoure, de ae meaurer aux autres, de 
construire sa peraonnalite. Le jeu aert encore l'appro- 
che ciu symboliame aoua ses differentes formes: projec- 
tion du vecu de 1« enfant, expression de aon imaginaire, 
confrontation entre son monde inter ieur et la realite. 

L'ecole enfantine ne auit pas un programme rigide. En 
B'efforcant d'adapter l'education aux poaaibilites de 
1" enfant, elle contribue a etablir les fondementa de 
toute acquisition. Son r61e est essentiel dans l'enaem- 
ble de la acolarite. 



Le temps imparti A chacune dea activites n'est pas fixe 
aelon un horaire hebdomadaire atrict ni aelon un 
decoupage minute, leura differents champs etant <i'ega- 
Iqs valours. 

L'organiaation de la claase permet d'alterner harmo- 
nieusement des demarches individuelles, de groupe ou de 
la claase entiere, ceci dans toua les champs d' activi- 
tes. 



NOUVEULE VERSION 
3. PRINCIPES DIDACTIQUES 



Pour atteindre sea buta generaux, I'ecole propose un 
mil<*u stimulant, des aituationa larges, ouvertes et 
authentisuee, qui permettent a 1« enfant de developper 
aes capacitea, de mettre en oeuvre toutea aea fonctions 
perceptivea en harmonie avec aon evolution biologique, 
affective et cognitive. Cea aituationa favoriaent 
1» exploration, l'obaervation et le tltonnement et 
donnent & 1'enfant l'occaaion de se confronter A la 
realite dee objets, de s'approprier mentalement le 
monde qui l'entoure, da ae meaurer aux autres, de 
construire sa peraonnalite, de donner du aena A aon 
action. 

Le jeu, mode d'action le plus apontane de 1'enfant, aat 
A privilegier. II aert notamaent A l'approche du 
symbolisms sous ses differentes formes : projection du 
vecu de 1'enfant, expreaaion de aon imaginaire, con- 
frontation entre aon monde interieur et la realite. 



L'ecole enfantine ne suit pas un programme rigide. En 
B'efforcant d'adapter 1 'education aux poaaibilites et 
aux motivationa d« 1' enfant, elle contribue A etablir 
les fondementa dea demarchea et dea proceeeus de pensee 
qui permettent les apprentiaaages. Son r61e est eaaen- 
tiel pour aaaurer de bonnes baaea A 1« ensemble de la 
scolarite. 

L' organisation de la claase permet d'alterner harmo- 
nieuaement dea demarchea individuelles, de groupe ou de 
la classe entiere, ceci dans toua les champs d'activi- 
tes. 

Le temps imparti A chacun de ces champa n'est pas fixe 
selon un horaire atrict ni aelon un decoupage program- 
me, ceux-ci etant d'egalaa valeura et leura complement 
tarites primant leurs specif icites. Dans ce sens, leur 
enumeration dano les pages qui suivent obeit A un 
imperatif de presentation. L'enaeignant les integrera 
dans des situations d'apprentiaaage ou ils prennent 
signification pour V enfant. Quelque» examples de 
telles situationa figurant ci-deeeoUB, page 17 et 
BUivanteB. L'approche interdiBciplinaire ae trouve 
ainsi affirmee comme un principe organisateur de 
1 « enaeignement preacolaire. 



C0MMENTA1RES 

Les principes dldactlques 

Les modifications appottees^e page. ™««*^ 
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d'apprenttesage mentlonnees a la fin du document 
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VERSION EN CONSULTATION 

4. CONTENUS PAR CHAMPS D'ACTMTES 



Rf trqae: 

Dans lea presentations de contenus d'enseigneaent 
d6taill6s par champe d 'activitee, lea propositions sont 
faitea dans une perspective de continuitfi pSdagogique 
sur lea deux degres de la preecolaritfi. 

En coherence avec les principes didactiques 6nonc6a 
pr6c6demment, une distinction formelle entre les 
objectife de premiere enfantine et ceux de deuxieme 
enfantine n'eet pas envisagee dans ce document. Ce pen- 
dant, il faut souligner que les activitee de developpe- 
iaent de la representation graphique, qui doivent 
rfipondre a un r6el beaoin de communiquer ou de conser- 
ver une information/ aont plus proches dea poaaibilitea 
dea en f ants de deuxieme enfantine. 



NOUVELLE VERSION 

4. CONTENUS PAR CHAMPS D'ACTIVITES 



Dana lea presentations qui suivent, lea contenus 
d 1 enaeigneaent aont detailles par champs d'activites. 



En coherence avec lea principea didactiquee enonces 
prec6demment, une distinction formelle entre lea 
objectifs de premiere enfantine et ceux de deuxieme 
enfantine n'eat paa envisagee dana ce document, lea 
propositiona etant faitea dana une perapective de 
continuitfi pfidagogique aur lea deux degr6a de la 
prescolarite . 

II faut cependant aouligner que lea activitee de 
developpement de la representation graphique, doivent 
rfipondre a un reel beaoin de communiquer ou de conser- 
ver une information, et aont plua prochea dea poeeibi- 
lites dea enfanta de deuxieme enfantine. 

Les activitee developpeee aont lea auivantee : 
activitee de aocialisation 
activitfie langagierea 

- activitee artiatiquea 

activitfie d 1 exploration de 1 "environnement 

- activites mathematiquea 
activitfie corporellea 



C0MMENTA1RES 



Contenus par champs d'activttea 



■■ ■ :: :0:::- : ■ : - 



Les modtflcatloos de ce texte sontdlctees patches de Ia pege.pr|c6dente. 
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VERSION EN CONSULTATION 

4.1 ACTIVITES DE SOCIALISATION 



Los activites do eccialisation mettent V accent sur lo 
devoloppement do 1» autonomic do l f enfant, dans le 
respect d'autrui et lo developpement do 1' esprit do 
solidarity. 

L'autonomie ost favorieee aoua los aapocta auivanta: 

- l»autonomie intolloctuello, par laquollo l'onfant 
est actour do son approntisaago; 

- ^independence, acquiao grace a l'apprentiaaage dos 
actes do la vie quotidionno et a la priao do con- 
science doe regies do la vie aociale dans divers 
domaines ( 1 •elaboration en commun de regies de vie 
eat a privil6gier cheque foie que cola est possi- 
ble); 

- le passage de 1 »egocentriame a la prise de con- 
science de 1« autre, qui permet la decentration tant 
intollectuelle quo eocio-af fective et qui donno une 
base a l« integration aociale et a 1* elaboration 
d'une conscience morale eprouvee. 

L' enfant est mis on situation de construiro ses compe- 
tences a travors des activites telles que: 

- les actes de la vie quotidionne, par example: 
s'habiller, se dashabillet, coutribuer a toutes 
sortes d'activites de soins et d'entretien connne 
les soins personnels, les soins dispenses aux 
animaux e-. aux plantes, la participation a l'entre- 
tien de la clasae. .. 

- les actea de la vie de groupe, par exomple; 
echanger dos experiences personnellos et decouvrir 
en commun dos experiences nonvelles; 

so comportor de maniero a instauror une vio collec- 
tive harmonious©? 

g6rer des conflits car la nogociation. 

- Les autroa actea de la vio aociale, par exemple: 
connaitre les regies essentiolles a observer dans 
la rue; 

utiliser les formes d»echanges sociaux communement 
acceptees dans tous les ©changes on classe ... 



NOUVELLE VERSION 

4.1 ACTSVITES OE SOCIALISATION 



Los activitos do socialisation menent graduelloment 
1 'enfant a l« autonomic, dane le respect d'autrui ot le 
developpement de 1« esprit do solidarite. 

L' autonomic est favorieee sous les aspects auivanta : 

- l'autonomie intollectuelle, par laquelle 1« enfant 
ost acteur do aon apprentiaaage; 

- 1« independence lite a la maltriae progressive des 
actea de la vie quotidienna; 

- le developpement de la conacience dee reglea de vie 
aociale dans divers domaines (1 'elaboration en 
commun de regies de via eat a privilegier cheque 
fois quo cela ost possible); 

- le pasaage do l'egocentriame a la prise en compte 
de 1' autre, qui permet la dif f eranciation des 
points do vue tant aur lo plan intellectual qu'af- 
fectif ot relationnol et qui conaolide los bases de 
l*int6gration sociale. 

L' enfant est mis en situation de construiro ses com- 
petences a travers des activitos telles que: 

- les actes de la vie quotidionno: 

s'habiller, ae deahabillor, contribuer a toutes 
sortes d'activites de soins et d'entretien comme 
les soins personnels, les soins dispenses aux 
animaux et aux plantes, la participation a l'entre- 
tien de la claaae ... 

- los actes de la vio de groupe: 

echanger des experiences personnolles et decouvrir 
en commun iee experiences nouvellos; 
so comporter do maniere a promouvoir une vio col- 
lective harmonieuae; 

gerer des conflita par la nogociation... 

- les autree actea de la vie aociale: 

connaitre dea reglea eaaentiellos a observer hors 
des lieux scolairos (notamment dans la rue); 
utiliaer les formea d'echangea sociaux communement 
accepteea dans le groupe-claaao. 



COMMENTAIRES 



Lea activity de socialisation 



explicits sans compter toumure rnqrallste-de ,la»l««ni^» J^^ipw^^ — 

Sera rien chaVigQ^BiiK^dOav ^>cpHm66St ta m>u^^ 

Aucune suite n'a ««w*^^ ,a vie 

quotidienne sclent suppcim6s et renvoyfe k Ja responsaWitd des parents. , 
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VERSION EN CONSULTATION 

4.2 ACTJV1TES LANGAGIERES 

Pour los activites langagieres, c'est la competence a 
communiquer deja acquise par 1' enfant dans son milieu 
familial qui est developpee* Cette competence primor- 
dials trouve a se developper au mieux dans d'authenti- 
ques situations de communication ou 1' enfant est tantot 
receptour, tantot emetteur. 

L' expression orale libre est le principal moyen de 
developpement de la langue parlee. Elle sere Javorisee 
dans toutes les situations d'echanges verbaax de la 
class© , en liaison avec les activites en cours. Ces 
fichanges verbaux se pratiquent entre pairs ou avec les 
adultes. 

Par ses interventions mesurees, l'enseignant enrichit 
1* expression de 1* enfant, en lui permettant d'une ptvrt 
la mise en place de structures syntaxiques et d' autre 
part 1 ' acquisition de nouveaux mots. 

Une approche du monde de l'ecrit est effectuee sous 
forme de sensibilisation a toutes sortes d'ecrits, par 
la frequentation du coin bibliotheque de la classe ou 
par la frequentation de la bibliotheque publique. Cette 
approche se rattache tou jours a une activite ou l'ecrit 
a une fonction communicative essentielle et qui appa- 
rait pleinement aux eleves, afin de susciter leur 
interet pour l'ecrit, leur donner envie de lire, 
d'ecrire, de poser des questions. 

Par des activites dirigees de decouverte de 1* image et 
d'ecoute, l'enseignant developpe chez ses eleves 
1" aptitude a comprendre les messages transmis par les 
medias, a avoir devant eux une attitude active. Pcur 
cela, il leur donne des occasions de s'exprimer orale- 
ment sur des images et des sons; il suscite egalement 
leur envie d'en utiliser pour communiquer. 



L' enfant trouve dans sa classe un climat de confiance 
qui lui permet de: 

converser a partir de situations provoquees dans la 
classe, sur des sujets introduits par lui-meme ou 
par l'enseignant; 

raconter toutes sortes de recits portant sur des 
6venement.s reels ou imaginaires; 

- observer, decoder et comparer des images proposees 
par lui-meme ou par i • enseignant; 

- memoriser des comptines et des textes poetiques 
courts ; 

- amfiliorer son elocution, controler 1' emission de sa 
voix pour communiquer avec ses pairs; 

affiner sa perception des uonorites de la langue; 
faire parler des marionnettes ou autres personnages 
de substitution (scenes improvisees, jeux de r6le, 
jeux symboliques) ; 

narrer et commenter une histoire lue par l'ensei- 
gnant; 

narrer oon livre prefere; 

produire des enonces que l'enseignant tranacrit et 
contribuer a la preparation d'un album, d'un album 
de photos, d'un journal, d'un livre, d'une invita- 
tion, d'un echange de correspondance scolaire, 
d'une audiocassette ... 



NOUVELLE VERSION 

4.2 ACTIVITES LANGAGIERES 



Par ies activites langagieres, c'ast la competence a 
communiquer deja acquise par 1 'enfant dans son milieu 
famili'.l qui est developpee. Cette competence primor- 
diale trouve a se developper au mieux dans d'authenti- 
ques situations de communication ou 1* enfant e*t tant6t 
recepteur, tantot emetteur. 

L' expression orale libre est le principal moyen de 
developpement de la langue parlee. Elle sera favorisee 
dans toutes les situations d'echanges verbaux de la 
classe, en liaison avec les activiteo en cours. Ces 
echanges verbaux se pratiquent aussi bien entre pairs 
ou entre les adultes et 1* enfant, lis lui permettent de 
prendre conscience des effets de son propre discours 
sur autrui. 

L'enseignant veille a enrichir les moyens d» expression 
de 1* enfant, que ce soit sur le plan de la qualite 
syntaxique, lexicale ou semantique. 

L'enseignant developpe chet ses sieves 1' aptitude a 
comprendre les messages transuis par les medias, a 
avoir devant eux une attitude active. Pour cela, il 
leur donne des occasions de decouvrir des images et des 
sons, de s'exprimer a leur sujet, de les utiliser. 

Une approche du monde de l'ecrit est proposee par le 
biais d'une mise en contact de 1' enfant avec toutes 
sortes d'ecrits, en particulier par la f requentation du 
livre (coin bibliotheque de la classe, bibliotheque 
d'ecole ou publique). Cette approche se rattache 
toujours a une activite oii l'ecrit a une fonction 
communicative necessaire et qui apparalt clairoment aux 
eleves. Elle entretient et suscite leur interet pour le 
langage ecrit comme un objet de sens, leur donne envie 
de lire, d'ecrire, de poser des questions. Elle les 
conduit sur le chemin de l'ecrit personnel. 



L ' enfant trouve dans sa classe un climat de confiance 
incitant a la communication qui lui permet de : 

- converser a partir de situations vecues dans la 
classe, sur des sujete introduits par lui-meme ou 
par l'enseignant; 

ecouter et raconter toutes sortes de recits portant 
sur des evenements reels ou imaginaires; 
faire parler des marionnettes ou autres personnages 
de substitution (scenes improvisees, jeux de role, 
jeux symboliques); 

- affiner sa perception des sonorites de la langue; 

- amelioret son elocution, controler 1* emission de sa 
voix pour communiquer avec ses pairs; 

- ecouter et memoriser des comptines et des textes 
poetiques courts; 

- narrer et commenter une hiatoire lue par l'ensei- 
gnant; 

narrer son livre prefere; 

observer, comparer et donner du sens a des images 
proposees par lui-meme ou par l'enseignant; 

- observer, comparer et donner du sens a des ecrits 
varies proposes par lui-meme ou par l'enseignant; 

- produire des enonc6s que l'enseignant tranacrit 
(dictee a 1'adulte); 

- contribuer a la preparation d'un album, d'un album 
de photos, d'un journal, d'un livre, d'une invita- 
tion , d • un echange de correspondance scolaire, 
d'une audiocassette, ... . 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE 



Una consultation 
et ses rfcsultats 



COMMENTAIRES 



Sea^Mtes teogag^s - aeul$ 64% des rtpondants au questionnaire ©stlmaterrt 
qu'elles convenaient - ont 6te organte6es de manlfcre systematlque. en Merafcntaant 
(e savoir parier/ecouter, le eavoJr ilro et enfin te save* ecrire. Una overture plus 
explicrte au domaine po6tique a &6 introduce, 

Ceuxet celtes « la majorite des persons insatisfatea par to document ^qui 
80tiNlitalent voir f Igurer Ic) d'autfee detala resteront cependant decu(e)a. Ue propos 
port6s en premieres pages w present document expllquent pourquoJ une telle 

f n|nieratk>n ne pouvalt entrer dana lea vuaa.de fa commlasfon. : ;; ■Villi 
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unt consultation 
et sas resultats 



VERSION EN CONSULTATION 



NOUVELLE VERSION 



4.3 ACTIV1TES ART1ST1QUES 



L 1 ensemble de ces activit6s stimulent 1 ' imagination 
creatrice de l'enfant. Elles lui permettent d^xprimer 
de facon personnelle sea themes preferea. Elles favori- 
sent la decouverte d'un registre aussl large que 
possible de moyens d ' expression. 



Lee activitea creatricaa inntllM 

Ces activitea donnent a l'enfant l'occasion de poursui- 
vre son evolution dan sa capacite a representor sa 
''vision'* du monde, a «tre a l'eooute de ooi. 



Elles lui permettent d» explorer des mat6riaux tree 
divers et of front un contexte favorable au developpe- 
ment des coordinations sensori-motrices. 



L 1 imagination crfiatrice est stimul6e par le vecu de 
1' enfant, entre autrea par ses experiences sensoriel- 
lea. 



L 'enfant trouve a sa disposition des supports et des 
instruments qui lui permettent do s'exprimer par le 
trait, la surface, le volume. II peut: 

desainer, 

peindre, 

modeler, 

coller, 

broder, 

tlsser, 

coudre, 

imprimer, 

fabriquer et realiaer des Dbjets de maniere autono- 
me, aemi-dirigee ou dirigtie, 
decouvrir des oeuvres d'art, 



4.3 ACnVITES ARTISTIQUES 



L'ensemble de ces activites stimulent 1 1 imagination 
creatrice da l'enfant. Ellas lui permettent d'exprimer 
de facon peraonnella aaa themes ©referee. Ellea favor i- 
sent la decouverte d'un regiatre auaai vaata qua 
poaaible de moyena d , expreaaion et elargiaaent le champ 
de leura utilisations . 

Laa acrtivitaa creatrioee — nnallaa 

Cea activitea donnent a 1* enfant l*occaaion da pouraui- 
vre son evolution dans aa capacite a connaltre at 
representor aa "via ion" du monda, a Itrt a l'acouta da 

soi. 

Meneea da maniere autonoma, aemi-dirigee ou dirigee, 
ellea lui permettent d* explorer daa matariaux trea 
divara at offrent un contaxta favorable au developpe- 
ment des capacitea d' anticipation, de planif ication, 
d* organisation at de coordinationa aenaori-mo trices. 

L 1 imagination crfiatrice est stimulee par le vecu de 
1* enfant, entre autres par sea experiences aensoriel- 
les. 



L* enfant trouve a sa disposition dea supports et des 
inatrumenta qui lui permettent de s , exprimer par le 
trait f la surface, le volume. II peut pax exemple: 

desainer, 

peindre, 

modeler, 

coller, 

broder, 

tisser, 

coudre, 

imprimer, 

realiser des objets de maniere autonome, aemi- 
dirigee ou dirigee, 
dficouvrir des oeuvres d'art, 







Let actfcm6ftcc^ttk»8m»nu6U*9 




Une suppression d'une parent hese mal ptacee et un aj 
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OBJECTIFS DE UECOLE ENFANTINE 



Une consultation 
et S6S resultats 



VERSION EN CONSULTATION 



NOUVELLE VERSION 



LES ACTIVITES MUSiCALES 



Cob activites rcndent 1» enfant sensible i la musique, 
lui donnont 1» occasion de prendre conscience du pheno- 
mene sonore et rythmique et de vivre sea sentiments. 



Dans la vie de la classe, de l'ecole, de nombreuses 
situations pennettent a l'&T.eve de: 

- chanter et faire des rondes, activites fondamenta- 
les de la sensibilisation a la musique; 

- apprendre, inventer, exploiter des conptines; 

- ecouter, reconnaltre et comparer des bruits, des 
sons, des rythmes, des voix prises sur le vif ou 
enregistrees; 

- se familiariser avec les technioues musicales: 

• intonation (roouvemant sonore, timbre, hauteur, 
intensit6, duree), 

• pobo do voix, 

• rythme (tempo, motifs rythmiques simples); 

- ecouter des oeuvres ( variees ) en rapport avec son 
age; 

- utiliser des instrunents fabriqu6s par les enfants; 

- decouvrir divers instruments de musique; 

- rechercher des moyens de representation du pheno- 
mene sonore; 

- s'exprimer librement a partir de techniques de base 
m61odique, rythmique, corporelle. 



LES ACTIVITES MUSICALES 



Ces activites rendent 1* enfant sensible a la musique, 
lui donnent 1« occasion de prendre conscience du pheno- 
mene sonore et rythmique, d'exprimer et de vivre ses 
sentiments. Ellss contribuent a l'equilibre et au 
developpement narmonieux de sa personnalite et de son 
corps. 

Dans la vie de la classe, de l'ecole, de nombreuses 
situations permettent a l'eleve de: 

- chanter et faire des rondos, activites fondamenta- 
los do la sensibilisation a la musique; 

- apprendre, exploiter, inventor des comptinos; 

- ecouter, reconnaltro et comparer des bruits, des 
sons, des rythmes, des voix prises sur le vif ou 
onreg is trees; 

- ecouter des oeuvres variees en rapport avec son 
ago; 

- decouvrir des instruments de musique; 

- utiliser dos instruments fabriques par los enfants; 

- se familiariser avec les techniques musicales: 

• intonation (mouvement sonore, timbre, hauteur, 
intensity, duree), 

• pose de voix, 

• rythme (tempo, motifs rythmiques simples); 

- rechercher des moyens de representation du pheno- 
mena sonore et rythmique; 

- s'exprimer librement a partir de techniques de base 
melodique, rythmique, corporelle. 



Les activity musicales 

Une suppression rftjne .parenth^ mat ptac6e et un.*^ 
^ustemows ^u^els 1 a proc^cte. ;■ : ^ 
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et ses resultats 



VERSION EN CONSULTATION 

4.4 ACTIVITES D'EXPLORATION 
DE L'ENVIRONNEMENT 



Les activites d» exploration de ^environnement propo- 
s6es a 1* enfant sont ^occasion d'une approche du 
milieu social et naturel dans lequel il vit, l*anenant 
a le comprendre et le respecter. 

El les lui pennettent d f af finer sa prise de conscience 
des dimensions spatiales et temporelles de son environ- 
neaent. Les activites avec du materiel familier (sable, 
eau, billes, ...) lui donnent l'occasion d^plorer 
quelques phenomenes physiques. 



L 1 approche de cultures 6loignees dans le temps ou dans 
l*espace permet une ouverture au monde amenant 1* en- 
fant, par contraste, a prendre conscience de sa realite 
quotidienne et a mieux comprendre la diversite cultu- 
relle des enfants qui l*entourent. 

Ces activites sont developpees a partir de l*interet 
que manifesto 1' enfant, des questions qu'il pose et de 
ses apports personnels. Elles laissent une large part 
a son initiative. Elles lui pennettent: 

d'observer 1 •environnement proche en faisant appel 
a l'ensemble de ses perceptions: visuelles, auditi- 
ves, tactiles, olf actives et gustatives; 
d* employer les termes corrects pour designer quel- 
ques couleurs; 

- d* experimenter en fonction de son niveau de deve- 
loppement; 

d' organiser et d'af finer sa capacite d' observation; 
de rechercher des informations: 

• dans des ouvrages references, ecrits et audiovi- 
suels, 

* aupres de personnes ressources; 

d» explorer de manieres diverses comment garder 
traces des decouvertes effectuees et de les commu- 
niquer (texte oral ou ecrit, dessin, aymbole, 
prises de vue et de son . . . ) . 



NOUVELLE VERSION 

4.4 ACTIVITES D'EXPLORATION 
DE L'ENVIRONNEMENT 



Les activites d 1 exploration de 1 'environnement propo- 
sees a l*enfant sont l'occasion d'une approche du 
milieu social et naturel dans lequel il vit, l'amenant 
a le comprendre et le respecter. 

Elles lui pennettent d'affiner sa prise de conscience 
des dimensions spatiales et temporelles de son environ- 
nement. Les activites avec du materiel familier (sable, 
eau, billes, ...) lui donnent ^occasion de decouvrir 
quelques phenomenes physiques propres a stimuler sa 
curiositfi, son esprit de recherche et ses modes d 1 ex- 
ploration de 1 •environnement. 

L' approche de cultures eloignees dans le temps ou dans 
l'espace permet une ouverture au monde amenant 1* en- 
fant, par contraste, a prendre conscience de sa realite 
quotidienne et a mieux comprendre la diversit6 cultu- 
relle des enfants qui l^ntourent. 



Ces activites sont developpees prioritairement a partir 
de l'interet que manifesto 1« enfant, des questions 
qu'il pose et de ses apports personnels. Elles laissent 
une large part a son initiative. Elles lui permet tent: 

d' observer 1* environnement proche en faisant appel 
a ^ensemble de ses perceptions visuelles, auditi- 
ves, tactiles, olfactives et gustatives; 
d^tiliser progressivement la terminologie usuelle 
se rapportant a ses observations (notamment en ce 
qui concerne les couleurs); 

d 1 experimenter en fonction de son niveau de deve- 
loppement; 

d* organiser et d f af finer sa capacite d* observation; 
de rechercher des informations: 

• dans des ouvrages references, ecrits et audiovi- 
suels, 

* aupres de personnes ressources; 

d 1 organiser progressivement des systemes de nota- 
tions lui permettant de stabiliser et de communi- 
quer ses decouvertes (texte oral ou ecrit, dessin, 
symbole, prises de vue et de son ...). 



C0MMENTA1RES 




Us activftes d'exploratlon de I'environnemerrt 

La question du texique de designation des couleurs, ihtegree a ceJIede {'elaboration 
d'un texique a^a'' a 6te abordee de rnaniere plus ouverte que precedemrnent 
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VERSION EN CONSULTATION 

4.5 ACTIVITES MATHEMATIQUES 



Les activites proposees en classe sont le prolongeraent 
des experiences a composantes mathematiques de l'enfant 
dans son milieu. 

Ces activites participent au developpement et a la 
atructuration des potentialites intellectuelles de 
l'enfant. A travers le jeu, l'enfant est amene a 
d6velopper son raiaonnement logique, sa capacite de 
•ituer, claaaer, ordonner, comprendre et representer 
una situation. 



Ces activites aident l'enfant a donner du sens a son 
action, a la symboliaer, a la communiquer en utilisant 
quelques techniques appropriees, a elaborer un langage 
mathematique et a se forger des outils de pensee. 

Judicieusement exploitees, les situations qui surgis- 
sent de la vie de la classe ou hors de la classe, ou 
celles provoquees par 1 ' enseignant, pennettent a l'en- 
fant de: 

- jouer, mr -.xpuler, explorer du materiel propose ou 
confectionne par les enfants ou par l'adulte (puzz- 
les, moaaiques, voitures, plots ...)/ jouer a des 
jeux de regies inventees ou transmises (jeux de 
societe, jeux de cartes ...); 

- decouvrir, explores l'espace et s'y orienter en 
variant les points de reference: son propre corps, 
d'autres personnes, d'autres objets (positions 
relatives, deplacements, parcours ...); 

- observer et reconnaStre quelques formes geometri- 
ques simples; 

trier, inventer des classements (families, collec- 
tions), imaginer des symboles, etiqueter, se- 
rier . . . ; 

- exprimer son experience des premiers nombres, 
l'enrichir par des comptines appropriees; 

- compter des objets, comparer des collections, 
echanger, mettre en correspondance ... 



NOUVELLE VERSION 

4.5 ACTIVITES MATHEMATIQUES 

Les activites proposees en classe sont le prolongement 
des experiences a compoaantes mathematiques de l'enfant 
dans son milieu. 

Ces activites participent au developpement et a la 
atructuration des potentialites intellectuelles de 
l'enfant. A travers le jeu spontane, comme par le canal 
de jeux de soci6t6 et de jeux educatifs, l'enfant est 
amen6 a developper ton raisonnement logique, sa capa- 
cite de situer, claaaer, ordonner, comprendre et 
repr6senter une situation. 

Ces activites aident l'enfant a donner du sens a son 
action, a la symboliser, a la communiquer en utilisant 
quelques techniques appropriees, a elaborer un langage 
mathematique et a se forger des outils de pensee. 



Judicieusement exploitees, les situations qui surgis- 
sent de la vie de la classe, ou d'autres provoquees par 
l'enseignant, pennettent a l'enfant de: 

- jouer, manipuler, explorer du materiel propose ou 
confectionne par les enfants ou par l'adulte (puzz- 
les, mosaiques, voitures, plots ...), jouer a des 
jeux de regies inventees ou transmises (jeux de 
societe, jeux de cartes ...); 

- decouvrir, explorer ^'espace et s'y orienter en 
variant les points de reference: son propre corps, 
d'autres personnes, d'autres objets (positions 
relatives, deplacements, parcours ...); 

- observer et reconnaStre les formes geometriques 
simples; 

- trier, inventer des classements (families, collec- 
tions), imaginer des symboles, etiqueter, serier, 
etc . . . ; 

- exprimer son experience des premiers nombres, 
l'enrichir par des comptines appropriees; 

- compter des objets, comparer des collections, 
echanger, mettre en correspondance ... 



COMMENTAIRES 

Les activites mathematiques 

"Quelques formes g6om§triques simples" 6tait deux fois restricts 
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4.6 ACTMTES CORPORELLES 



Partant des mouvements spontanea de 1' enfant, las 
activities corporelles developpent see aptitudes motri- 
ces de base, ameliorent sa tenue en fortifiant sa 
musculature, en saintenant la souplesse naturelle de 
ses articulations. Effectuees dans une perspective de 
developpement psychomoteur , elles favorisent l'epa- 
nouisseaent complet de sa personnalite. Elles 1* aidant 
A faire progresser sa volonte, son courage, son sens de 
l'entraide, son sens social. Elles contribuent a 
augmenter la qualitfi de 1 1 imitation, a enrichir la 
creativite de 1 'enfant. 

Sont comprises dans ces acti vitas: 

a. Lea acrtiTitea d' education physique et ryttoaique qui 

ont pour but d'entretenir et de developper les 
capacites physiques, l'agilite, l'equilibre, la 
motricitfi de 1' enfant, de prevenir et depister 
certaines mauvaises tenues, de lui permettre d'ex- 
primer la musique, les rythmes, les sentiments au 
moyen de son corps. 

En sal la ou en plein air, des rondes, des danses, des 
jeux, des jeux mimes, des exercices physiques ou 
rythmiques permettent a 1' enfant: 

de marcher, sauter, sautiller, courir, grimper, 
culbuter, ramper, jouer, mimer differentes situa- 
tions, lancer; 

de maitriser ses deplacements dans un grand espace, 
de coordonner ses mouvements, de connaitre et 
maitriser son schema corporol (parties du corps, 
positions du corps et lateralite); 
de dominer contraction et decontr action. 



b. Lea activites de aotricite fine qui developpent 
l'habilete manuelle de l'enfant: souplesse, preci- 
sion, rocherche de certains mouvements de qualite, 
coordination et rapidit6 du mouvement. 

Les activites de motricitfi fine permettent a l'enfant 
a travers les jeux de doigts, de mains, des divertisse- 
ments graphiques: 

de maitriser ses mouvements; 

- de se familiariser avec divers inatruraents ocrip- 
tours? 

d'apprendre a les tenir, a les guider. 



NOUVELLE VERSION 

4.6 ACTIVITE CORPORELLES 



Partant des mouvements spontanea de l'enfant, les 
activites corporelles developpent ses capacitea motri- 
ces de base, ameliorent sa tenue en fortifiant sa 
musculature, maintiennent la souplesse naturelle de ses 
articulations, previennent certaines mauvaises postures 
et favorisent l'ajusteaent de ses mouveaents. Ef fee- 
tuees dans une perspective de developpeaent psychomo- 
teur, elles contribuent A l'epanouisseinent complet de 
sa personnalit6- Elles l'aident A faire progresser sa 
volonte, son courage, son sens de l'entraide, son sens 
social. ELles participent A 1 • enrichisseaent de 1' ex- 
pressivity et de la creativite. 

Sont comprises dans ces activites: 

a. Les activitee de aotricite global© par une educa- 
tion physique, rytnmique et psychomctrice qui a 
pour but d'entretenir et de d6velopper les capaci- 
tes physiques, l'agilite, l'equilibre, la motricit6 
de l'enfant, d' enrichir son expression corporello. 



En salle ou en plein air, des rondes, des danses, des 
jeux, des jeux mimes, des exercices physiques ou 
rythmiques, des situations psychomotrices permettent a 
1 'enfant: 

de marcher, sauter, sautiller, courir, trotter, 
galoper, grimper, culbuter, ramper, jouer, mimer 
differentes situations, lancer; 

de maitriser ses deplacements dans un grand espace; 
de coordonner ses mouvements; 

de connaitre et maitriser son schema corporel 
(parties du corps, positions du corps et laterali- 
te); 

d» experimenter contraction et decon traction; 
de manipuler et explorer du materiel divers; 
d'exprimer la musique, les rythmes et les senti- 
ments au moyen de son corps; 

d'agir seul ou en collaboration avec un ou plu- 
sieurs enfants; 

de se familiariser avec des activites sportives, 
salon les possibilites locales. 

b. Lee activites de aotricite fine qui developpent 
l'habiletfi manuelle de l'enfant: souplesse, preci- 
sion, recherche de certains mouvements de qualitd, 
coordination et rapidit6 du geste. 

Les activites de motricitfi fine permettent A l'enfant, 
A travers les j eux de doigts , de mains , A travers 
toutes sortes d» activites graphiques (divertissements, 
jeux, exercices ) : 

de maitriser ses mouvements (enfiler, decouper, 
boutonner , nouer , etc . ) ; 
- de se familiariser avec divers outils (aiguilles, 
ciseaux, marteaux, tournevis, etc.) et instruments 
scripteurs ; 

d'apprendre A les employer, A les tenir, A les 
guider. 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANT! NE 



Une consultation 
et ses resultats 



COMMENTAIRES 



Les arthritis corporelles 



Les reacttora recuellies par questionnaire ont montre quedes complements etaient 

tebnecessaires/el^:^ 

symetrfeetuheme^ 

Une plus grande importancea 6te accordeeau doirwine psychqmoteur, alora queles 
actMtes sportives ont 6t6 elles aussi menttonnees. 

Quant aux actfvites de motrlcite fine, elies continuant dlnclurel'anciennepre^crtture. 
Si cela n'a pas toujours ete admlsja commission souhatte reaffirmer cette option 
initials. 



CONCLUSION 

La consultation par questionnaire a montre une majorite de repondants satisfaite par le texte propose. II n y avait 
des lors pas opportunity a une refonte importante du document. 

Les avis des experts, ajoutes aux commentaires des repondants, ont cependant permis un fructueux travail 
d'adaptation du texte initial, par la restructuration de certains textes, par I'ajout de plusieurs aspects et par 
l'am6lioration de quelques formulations. 

Sur le fond cependant, il n'a pas ete touche aux options pedagogiques qui sous-tendent la redefinition. II s'en 
degage Timage dune ecole enfantine qui se veut un riche milieu de vie et d'apprentissage pour I enfant, avant que 
d'etre un milieu d'enseianement. 

Les commentaires montrent une attente de complements a ce plan cadre, a laquelle il faudra repondre si I'on 
souhaite assurer que ces objectifs guident veritablement I'enseignement quotidien. La m.se * d.spos.t.on de 
suggestions d'activites, concretes et detaillees, quant au travail a mener en classe ne pourrait-elle y pourvoir^ 
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SES RESULTATS 



OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE 



Un© consultation 
et ses r6sultats 



INTRODUCTION 

"Entreprendre sur le plan romand une redefinition des objectrfs de I'dcole enfantine est une operation de 
coordination intercantonale qui mdrrte le plus grand soin. L'enjeu est de trouver une formulation des vis6es 
de r6cde enfantine, et plus largement d'en proposer une image par defc les sensibilit6s et traditions 
cantonales sp6cifiques en matfere de pr6-scolarit6. 

C'est pour assurer le succ&s de I'entreprise que la realisation du document attendu a §t6 pr6vue en 
piusieurs phases que Ton peut r6sumer ainsi: 

- redaction d'un premier projet 

- realisation d'une large consultation 

- remise du projet sur le m&ier. 

Le premier projet est paru h I'automne 90 et a 6t6 diffus6 h I'ensemble des int6ress6s." 

La consultation s'est d6roi'l6e dans le courant de I'hiver 90-91 sous deux formes: 

- un recueil de i'avis de quelques experts, 

- une enquete par questionnaire. 

Ce sont les r^sultats de cette enqu&te qui sont pr6sent6s dans les pages qui suivent 2 
But de la consultation 

Nous reprenons ici les buts tels qu'ils ont 4t6 formulas dans le document "Objectifs de l'6cole enfantine : 
vers un temps de consultation" (IRDP/R. 90.1017). 

II s'agissait de verifier: 

- si le document r6pond, dans sa forme et son contenu, k la demande d'harmoniser et de prdciser les 
objectrfs de r Education prdscolaire; 

- s'il est favorablement accueilli par Tensemble des personnes int§res$6es (appreciation globale du 
document, mais aussi de chacune de ses composantes); 

- si chacun, d'une manure ou d'une autre, se retrouve dans le projet 6ducatif ainsi formul6; 

- si celui-ci constitue r6ellement, et pour qui, un instrument de reference utile (aux enseignants, aux 
formateurs, ...); 

- si des ameliorations sont k apporter au document. 



2 Los avis d'experts ont fait Pobjet d'un dossier IRDP/M, avril 1991. 
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Demarche adoptee 

Pour recueillir des elements depreciation sur chacun de ces points, un questionnaire a ete elabore (le 
lecteur trouvera dans I'annexe A la version finalement retenue). 



Diffusion du questionnaire 

Afin de ne pas imposer systematiquement ce questionnaire a chacun, c'est a la demande des interesses 
qu'il a ete adresse La procedure a ete concretement la suivante: avec renvoi du projet de document sur 
les objectrfsde I'ecole enfantine, les destinataires qui souhaitaient participer a la consultation ont ete invites 
a le faire savoir au moyen d'une feuille-reponse. Sur cette base, le questionnaire a ainsi ete envoye a 
I'ensemble des personnes interessees a se prononcer sur ce projet. 



Les destinataires 

Toutes les personnes concernees par la redefinition des objects de I'ecole enfantine ont eu la possibilite 
de s'exprimer: les mattresses des classes enfantines en premier lieu, mais egalement les maitresses des 
deux pemieres annees primaires, les formateurs, inspecteurs, directeurs, les associations d enseignants, 
ainsi que des commissions scolaires dans certains cantons. 



Des reponses indMduelles et de groupes 

Pourfavoriser un temps d'echanges et de reflexions susceptible d'etayer les prises de position vis-a-vis du 
document en question, les destinataires se sont vu proposer la possibilite de donner des avis elabores en 
groupes. 

Des groupes institues ont ainsi pris position, mais egalement de nombreux groupes ad hoc qui se sont 
constitues spontanement au sein meme des etablissements. 

L'option retenue n'a certes Das simplifie I'analyse des reponses. Mais a la rlgueur methodologique et 
statistique de I'analyse, on a prefere privilegier le recueil d'avis prealablement discutes. II importait en effet 
que cette consultation favorise I'ouverture d'un debat en matiere d'education prescolaire. 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE 



line consultation 
et ses resultats 



PRESENTATION DES RESULTATS 

Les r6pondants 

- Au total, 809 personnes se sont pench6es sur le questionnaire. 

Ces 809 rgpondants se r6partissent ainsl selon les cantons : 

BE FR VD VS NE GE JU 
23 80 321 115 57 164 49 

- Sur ces 809 personnes, 150 d'entre elles (sort le 19%), ont r6pondu individuellement. 

Les autres, soit la grande majority (81%), ont r6pondu en groupes, de tailles variables, mais le plus 
souvent en groupes restreints de deux ou trois personnes. 

effectifs des groupes 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 et plus 



nombre de groupes 44 31 27 14105 4 3 5 1 1 4 



- Plus de la moiti6 des r£pondants (57%) sont titulaires d'une class* enfantine. 
Un sur six (16%) a une classe primaire. 

Uinformation manque malheureusement pour un quart des r6pondants (27%). 

- Concernant leur experience de Penseignement, on peut relever la repartition suivante: 

... uniquement en classes enfantines 45% 

... uniquement en classes primaires 17% 

... en classes enfantines et primaires 21% 

... aucune experience de Penseignement 1% 

(informations manquantes) 15% 



D6nombrement des reponses 

De manl&re A ponderer 6quitablement le poids des r6ponses de groupes, le d6nombrement des r6ponses 
qui suit prend en compte Pensemble total des rdpondants. 

Le questionnaire remis par un groupe de quatre personnes, par exemple, a alnsi 6t6 enregistr6 & quatre 
exemplaires pour le d6nombrement des r6ponses. 

Tous les pourcents calculus ici le sont done sur le total des 809 r6pondants. 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE 



Une consultation 
et ses r6sultats 



1. Vous avez lu le document avec: 

- beaucoup d'intdret 

- int6ret 

- peu d'intdret 

- (non-r6ponses) 



SR 3 BE FR VD VS NE GE JU 

43% 39% 39% 51% 27% 53% 39% 43% 

54% 57% 61% 45% 72% 47% 60% 45% 

2% 4% 0% 1 % 0% 0% 1 % 1 0% 

1 % 0% 0% 3% 1 % 0% 0% 2% 



Cette premiere question visait k connaltre la mantere dont le document a globalement 6t6 regu, accueilli 
par les personnes concerndes. Les r6ponses obtenues sont claires; c'est g6n6ralement avec int6r£t et 
m§me, pour plus d'un tiers des r6pondants, avec grand Int6r§t que Ton a pris connaissance du document. 
Les r6ponses negatives sont rares, elles semblent relativement un peu plus nombreuses dans le canton du 
Jura (10%). 



2. La lecture du document vous a paru: 

- ais6e 

- ardue 

- (non-r6ponses) 



92 100 
4 0 
4 0 



98 
2 
0 



82 
7 
11 



97 
3 
0 



98 
0 
2 



100 94 
0 2 
0 4 



La tr6s grande majority des rdpondants a trouvd la lecture du document ais6e. Toutefois, certaines 
expressions utilises ont pu soulever quelques probfemes de comprehension comme ie met en Evidence 
la question 3. Meme si ces difficulty ne concernent qu'une relativement petite partie des rdpondants, il est 
utile de regarder de pr&s les commentaires qui accompagnent les rdponses donn6es. 

On peut tout d'abord relever des commentaires g6n6raux sur le iangage utilis6 dans le document, langage 
jug6 tantot trop scientifique Cpourquoine pas s'exprimerplus stmplementT, 'un langage moins scientifique 
altegerait quelques passages'), tant6t manquer de pr6cisions: ("parfo/s confus et vagues, les termes sont 
compliqu6s et trop g6n6rau)f), voir annexe A. 



3. Des expressions vous ont-elles 
paru dtfficiles h comprendre? 

- oui 

- non 

- (non-r6ponses) 



12 0 5 14 12 0 16 8 
85 100 90 79 86 98 84 90 
3 0562202 



Les quelques expressions mises en cause sont par exemple: 'Les lignes de force, les champs d'activitte, 
connexe, interdisciplinarlti, domaine cognitif, Elaboration d'une conscience morale 6prouv6e\ 
Mais II faut relever que ces commentaires sont trfcs peu fr6quents. 

4. Ce document donne une image de I'dcole 
enfantine dans laquelle vous vous retrouvez: 

- pleinement 

- partlellement 

- pas vraiment 

- (non-r6ponses) 

Les r6ponses obtenues & cette question mdritent une attention particultere. Dans I'image de I'dcole enfantine 
que reflate le document, il apparait que tous les rdpondants ne s'y retrouvent pas de la meme mani&re. 
Un peu plus de la moiti6 d'entre eux s'y retrouvent certes pleinement, mais d'autres (un sur quatre) ne s'y 
retrouvent que partlellement, voire pas vraiment (pr6s de un sur dlx). 
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74 


59 
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44 


70 


71 


61 


27% 


26 


39 


31 


32 


19 


19 


10 


8% 
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10 


11 
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13 


11 
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18 



3 SR : Suisse romande 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE 



Une consultation 
et ses rfcsultats 



Les raisons 6voqu6es sont alors tr6s dh/erses. Elies ont trait notamment: 

- au caractdre trop impr6cis du document ('manque de pr6cision, vague 1 ), 

- au d6calage qui existe immanquablement entre Pid6al et la r6aiit6 (les objectlfs sont trds beaux, faut-il 
encore pouvolr les appliquer), (7e travallle dans un quarter oil une 6cole comme ga ne me semble pas 
vraiment possible"), 

- aux lacunes du document (7/ manque des objectifs cognltlfs en frangals et en math6matique H ), 

- aux conception 6ducath/es de base ("ce n'est pas vraiment le reflet de renselgnement pr6scolaire 
genevols m ) t ("/a soci6t6 se transformel Les propositions faites dans le document apparaissent peu 
novatrices"), 

- au contexte ^parce que chacune adapte le programme it sa personnaliti et au genre de classe qu'elle 
dirige"). 



5. Par rapport & votre pratique actuelle, le 
document apporte-t-il des 6l6ments nouveaux? 

- oui 

- non 

- (non-r6ponses) 

Dans Pensemble, le document n'est pas souvent pergu comme apportant des 6l6ments nouveaux. On peut 
ici relever que selon les cantons, la question pos6e a suscit6 des r6actions quelque peu dfff6rentes. 
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GE 


JU 
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13 


0 


13 
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78 
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Pour interpr6ter ces r6sultats, il faut, bien entendu, prendre en compte le fait que la red6finltion des objectifs 
de T6cole enfantine ne cherchait pas tant k innover qu'& favoriser une coordination intercantonale en matfere 
d'enseignement pr6scolaire. De ce point de vue, le fait que rapport du document soit pergu Iimit6 en 
nouveaut6, peut etre interpr6t6 positivement comme le reflet d'un relatif consensus d6j& 6tabli. Le document 
pan/iendrait dans cette optique k exprimer ce qui est aujourd'hui largement partag6 en mati6re de 
pr6scolaire. 
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6. A votre avis, le document comporte-t-il 
des lacunes? 

- oui 

- non 

- (non-r6ponses) 

Sur le plan romand, la moiti6 des enseignants estiment que le document comporte des lacunes. Cette 
opinion est fortement exprim6e dans les cantons de FR, VD et VS. Les commentaires sont k nouveau tr6s 
diversifi6s. Le manque de pr6cisions est par exemple signal6 comme lacune. Parmi Pensemble des lacunes 
proprement dites que les r6pondants reinvent, reviennent souvent des apprentissages structur6s (approches 
de la lecture, de P6criture). L'6ducation des perceptions est 6galement souvent 6voqu6e. 
D'autres lacunes sont aussi signa!6es relatives par exemple: "aux actlvit6s artlstiques, activit6s corporelles. 
Une place importante devrait tore donn6e it l'6cologie. Sensiblllsation it l^coute des sons. D6pistage. M 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANT! NE Une consultation 

et ses resultats 



Le document fournit-il une bonne vue 
d'ensemble des vis6es de l'6cole 
enfantine? 

- oui 

- partiellement 

- non 

- (non~r6ponses) 
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Les trois quarts des rSpondants estiment que le document fournit une bonne vue d'ensemble des objectifs. 
Les r6serves 6mises en la matfere proviennent essentiellement des cantons de VD et VS. Les commentaires 
r6v&ent que divers aspects du document ont 6t6 ici pris en compte. Lorsque le document est estim§ ne 
foumir que "partiellement" une vue d'ensemble des vis6es de i'6cole enfantine, c'est tantot pour des raisons 
formelles: "manque 6ventuellement un tableau rteapitulatif ", tantdt en raison du manque de pr6cision des 
objectifc, ou encore des lacunes qu'il contient. 



9. Donne-t-il une image adequate du role 
de T6cole enfantine? 



- oui 
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- partiellement 
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- non 
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- (non-reponses) 
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Les r6ponses & cette question pr6sentent un profil tr6s semblable h celui obtenu k la question pr6c6dente. 
Les trois quarts des r6pondants se prononcent positivement. Les commentaires aux r6ponses "partiellement" 
reprennent le plus souvent les critiques d6j& exprim6es h propos des questions pr6c6dentes. Si llmage du 
r6le de l'6cole enfantine que donne le document n'est jug6e que partiellement ad6quate, c'est en raison 
d'impr6cisions, de lacunes {"I'aspect cognitlfn'estpas assez d6velopp6") t {que fait-on de I'EDP noyte dans 
d'autres domaines*). 

Le caract&re W6ai de cette image est souvent soulign6" (*Peut-&re un peu trop iddalistel un peu trop 
optlmiste!*), de mSme que le d6calage avec 1'ScoIe primaire (Ve pense que cet esprit est frds motivant 
Toutefois, l'6cole primaire parattra trop diff6rente aux enfants"). 



10. Le document contribue-t-il h favoriser un 
passage harmonieux entre I'enseignement 
pr6scolaire et I'enseignement primaire? 

- oui 

- partiellement 

- non 

- (non-r6ponses) 
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R6aliser un document susceptible de favoriser un passage harmonieux correspond & Tun des points pr6cis 
du mandat confi6 & la Commission romande pour la red6finition des objects de I'Ecole enfantine. II est, 
par cons6quent, tout particulferement int6ressant d'observer comment cette question du passage est pergue 
par les int6ress6s. 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE 



Une consultation 
et ses r6sultats 



On peut constater que dans Tensemble la moiti6 des r6pondants pensent que le document contribue k 
favoriser un passage harmonieux. Mais it faut relever que la question n'est pas pergue de la m§me manure 
selon les cantons. Les doutes quant k ce passage harmonieux sont surtout exprim6s dans les cantons de 
FR et VD. Ceci est bien entendu k mettre en relation avec les pressions et attentes qui s'exercent sur l'6cole 
enfantine en matfere d'apprentlssage ("pas tout it fait, puisqu'une maStresse enfantine estjug6e bonne si 
I'enfant entre en 1P en sachant lire, 6crire en H6e et compter. Cela ne r6pond pas toujours aux attentes 
des mattresses primaires. Elles aimeraient que les enfants en sachent plus*). 

("£ h respectant ce document, le foss6 nous parait beaucoup trop important entre /'6co/e enfantine et 
l'6cole primaire"). 

11. Le document vise k apporter des precisions 
quant aux buts de I'dcole enfantine. De ce 
point de vue, k votre avis, le document: 

- en dit trop 

- convient bien 

- en dit trop peu 

- (non-r6ponses) 
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La formulation d'objectifs, quels qu'ils soient, peut s'en tenir k queiques g6n6ralit6s brtevement formul6es 
ou, k Tautre extreme, donner lieu k des d6veloppements trds d6taill6s. II s'agissait par cette question de 
situer I'attente des int6ress6s, en les invitant k se prononcer sur I'option retenue par les auteurs du 
document. 

Dans les r6ponses obtenues, la tendance qui se d6gage est que le document en dit plutot trop peu que 
trop. Mais II faut relever que, sur le plan romand, plus de la moiti6 des r6pondants estiment que le degr6 
de precision convient bien. 

Relevons queiques commentaires qui accompagnent les r6ponses donn6es: 



"en dit trop" - trop vague" 

- "/e suis mattresse enfantine et je tiens beaucoup a ma libertS d'action et d'expres- 
sion. Je tiens d sauvegarder it toutprix la possibilitd d'improvisation qui me permet 
de suivre mes 6/dves, de m'adapter UbremenC 

- 9 ... au niveau des exemples". 

- "ce document est idial pour pr6senter toutes les possibilit6s de l'6cole enfantine, 
mais difficile d'appliquer a la lettre. Un choix doit etre faif. 

- "beaucoup de details inutiles". 



"en dit trop peu" - "en ce qui concerne les activit6s langagidres". 

- "dans le domaine de I'apprentissage de la lecture". 

- 'par exemple en mathGmatique". 

- "ne permet pas d la mattresse d'eft s structure, progressive", 

- 'manque de precision": 

12. Comme instrument de ref6rence, 
le document vous parait: 

- tr£s utile 

- utile 

- peu utile 

- inutile 

- (non-r6ponses) 

Le document est jug6 utile (parfois tr&s utile) par la grande ma]orit6 des r6pondants. Les commentaires 
permettent de situer divers aspects de Tutilit6 (6quilibre des acth/it6s proposes aux enfants; communiquer 
avec les cdlfcgues, les parents, les autorit6s). 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANT I NE 



Une consultation 
et ses rtsultats 



13. Le fait de ne pas distinguer formellement 
les objecttfs de premiere enfantine et 
ceux de deuxi6me enfantine vous parait: 

- heureux 

- regrettable 

- (non-r6ponses) 
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L'absence de distinction entre les objecttfs de 1 hre et de 2e enfantine est jug6 posith/ement par une majorite 
des r6pondants. Les reserves 6mises h ce sujet sembient Ii6es k ('organisation de l'6cole enfantine qui 
pr6vaut dans les diffdrents cantons et aux attentes plus ou moins fortes d'une "preparation 14 des enfants k 
T6cole primaire. C'est cette attente qui conduit manifestement & souhaiter la definition de* objecttfs precis 
pour la fin de la 2e ann6e enfantine. 

1 4. Quelle importance accordez-vous aux 
dtfferentes parties du document? 



a) buts gen^raux 



b) principes 
didactiques 





important et 
ttss important 


pou 

important 


non 

important 


(non" 
reponses) 
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c) contenus par 
champs d'acth/it£s 





important et 


pou 


non 


(non- 




tres important 


important 


important 


reponse 
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d) interdisciplinary / 
suggestions d'activit£s 





important et 
tres important 


peu 

important 


non 
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(non- 
r6ponses) 
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Pour chacune des quatre parties du document, les r6pondants se sont prononc6s sur rimportance accord6e 
k son contenu. Les r6sultats obtenus peuvent se r6sumer ainsi: La partle "buts g6n6raux" est ]ug6e la plus 
Importante. Les "principes didactiques" et "contenus par champs d'actMt6s" suscitent un peu moins 
d'unanimitS; respectivement 6% et 9% des r6pondants les jugent "peu Importantes". 

Sur la derntere partie "interdisciplinary / suggestions d'activit6s", les avis se r6v6ient plus partag6s: plus 
d'un tiers des r6pondants (36%) Pestiment "peu ou non importante". 



15. Pour chacun des champs 
d'activit6s, le document 
pr6sente tout d'abord 
les intentions p6dagogiques, 
puis les activit6s de I'enfant. 

Cette organisation du texte vous 
paratt-elle: 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE 
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et sos r6sultats 



a) - Claire oul partiellermnt non (non- 

rtponses) 

SR 77 8 6 9 

BE 87 13 0 0 

FR 74 8 12 6 

VD 74 7 G 12 

VS 61 11 11 17 

NE 98 0 0 2 

GE 81 12 2 6 

JU 94 2 0 4 



b) - pertinente oul partiolloment non (non- 

rtiponses) 

SR 58 15 9 19 

BE 74 0 9 17 

FR 53 6 30 11 

VD 57 14 6 24 

VS 32 19 21 28 

NE 74 21 0 5 

GE 72 15 2 10 

JU 55 16 8 22 



. oul partiellement non (non- 

rtiponses) 
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Interroges sur I'organlsatlon du texte, les repondants la trouve d'abord "clalre" (77%), puis "utile" (68%), et, 
dans une moindre mesure "pertinente" (58%). 
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANT IN E 



Line consultation 
et ses r^suitats 



Que pensez-vous de chacune des parties du document? 
Vous paraissent-elles convenir? 

Buts g6n6raux 
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Principes didactiques 
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Activrt^s de socialisation 
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Activity langagieres 
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Activtt6s artistiques 
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Activit6s exploration 
de Penvironnement 
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et ses r6sultats 



Activites math6matiques 



Activites corporelles 





SR 


BE 


FR 


VD 


VS 


NE 


GE 


JU 


oui 


65 


83 


40 


60 


50 


81 


81 


92 


partiellement 


24 


17 


15 


35 


30 


2 


17 


8 


non 


5 


0 


35 


2 


U 


I O 


i 


n 


(non-r6ponses) 


6 


0 


10 


4 


19 


0 


o 


U 


oui 


63 


78 


34 


65 


65 


74 


60 


86 


partiellement 


23 


22 


55 


18 


10 


25 


27 


14 


non 


7 


0 


3 


11 


0 


0 


13 


0 


(non-r6ponses) 


7 


0 


9 


7 


24 


2 


0 


0 



Interdisciplinary / 
suggestions de 
situations 
d'apprentissage 



oui 

partiellement 
non 

(non-reponses) 



54 


70 


26 


51 


62 


72 


53 


84 


18 


17 


25 


21 


16 


5 


18 


14 


23 


13 


45 


25 


10 


23 


27 


0 


4 


0 


4 


4 


13 


0 


2 


2 



En complement k la question 14, relative a I'importance des differentes parties du document, il s'agissait ici de 
connaitra comment chacin des chapitres du document est apprecie. Les reponses obtenues revelent une 
grande analogic avec celles obtenues a la question 14. Les "buts generaux", estlmes la partie la plus 
importante, est egalement celie qui convient le mieux (83% de oui). 

Quatre parties sent jugees "convenir" pour les trois quarts des repondants; il s'agit des "principes didactiques , 
"activites de socialisation", "activites artistiques" et "activites d'exploration de I'envlronnement". Les deux-tiers 
des repondants environ se disent satisfaits des "activites mathematiques" et des "activites corporelles". 
Sur deux parties du document, les avis sont plus partages. II s'agit des "activites langagieres" et de 
"interdisciplinarite / suggestions de situations d'apprentissage". 

Les critiques qui accompagnent les reponses donnees sur ces deux derniers points ne sont pas de meme 

nature. . . 

A propos des "activites langagieres", e'est essentiellement I'argument des lacunes de oe domame qui est a 

nouveau exprime ici. 

Concernant les "situations d'apprentissage" suggerees, e'est I'interet des exemples retenus qui est 
princlpalement mis en cause, et plus generalement la necessite d'une telle partie. 
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Conference des chefs des d6partements 
de ('instruction publique de Suisse 
romande et du Tessin 
(CDIP/SR+T1) 

Conference des chefs de service et 
directeurs de Penseignement primaire 
(CS1) 



Commission romande charg6e de la redefinition 
des object if s de Penseignement pr&cdaire 



Objectifs de r6cole enfantine 
CONSULTATION 



reponse individuelle 

reponse de groupc 

nombre de personnes dans le groupe 



[ ] 
I ] 
[ ] 



o 



© 



© 



Vous avez lu le document avec: 

- beaucoup d'intdret [ ] 
-IntSrSt [ ] 

- peu d'int6r§t [ ] 



La lecture du document vous est parue: 

- ais6e [ ] 

- ardue [ ] 



Des expressions vous sont-elles parues 
difficiles ci comprendre ? 



- oui 

- non 



[ ] 
[ I 



Si oui, lesquellas par exemple : 



© 



Par rapport & votre pratique actuelle, le 
document apporte-t-il des 6l6ments nouveaux ? 



oui 
non 



1 1 
1 1 



Si oui, sur quels points portent ces e'le'ments 
nouveaux ? 



© 



A votre avis, le document comporte-t-il des 
lacunes ? 



oui 
non 



1 1 
1 1 



Si c'est le cas, sur quels autres e'le'ments le 
document devrait-il §tre complete ? 



0 



Ce document donne une image de i'6cole 
enfantine dans laquelle vous vous retrouvez: 



- pleinement 

- partiellement 

- pas vraiment 

Pour quelles raisons ? 



I ) 
[ \ 
[ ) 



© 



Dans le contexts d'enseignement qui est le 
vdtre, 6tes-vous en situation de suivre les 
propositions formuldes dans le document ? 
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Le document foumit-il une bonne vue d'ensemble des vis6es de T6cole enfantine ? 



oui [ ] 

partiellement [ ] 

-non [ j 



Commentates 6ventuels : 



Donne-t-11 une image adequate du r6le de T6cole enfantine ? 



• oui M 

- partiellement { ] 

- non [ ] 

Commentates Gventuels : 



mo) Le document contribue-t-il & favoriser un passage harmonieux entre I'enseignement pr6scoiaire et 
I'enseignement primaire? 



-oui [ ] 

-partiellement [ ] 

- non [ ] 

Commentaires 6ventuels : 



© 



Le document vise 6 apporter des precisions quant au buts de l'6cole enfantine. De ce point de vue, 6 votre 
avis, le document: 

• en dit trop [ ] 
- convient bien ( ] 

• en dit trop peu [ ] 

Commentates 6ventuels : 
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J2j Comme instrument de reference, le document vous paralt: 

- tr6s utile [ ] 
-utile [ ] 

- peu utile [ ] 
-inutile [ ] 

Commentaires Sventuels : 



Le fait de ne pas distinguer formellement les objectifs de premifere enfantine et ceux de deuxifeme 
enfantine vous parait: 

- heureux [ ] 

- regrettable [ ] 

Commentaires Sventuels : 



(14) Quelle importance accordez-vous aux diff6rentes parties du document ? 





important 


tres 


peu 


non 






important 


important 


important 


buts g6n6raux 


[ ] 


[ ) 


1 ) 


[ ] 


principes didactiques 


[ 1 


[ ] 


[ ] 


[ ] 


contenus par champs d'activit6s 


[ ] 


[ ] 


i i 


[ ] 


interdisciplinary / suggestions d'activit6s 


[ ] 


[ ] 


1 ] 


l ] 



M5j Pour chacun des champs d'activites, le document 
pr6sente tout d'abord les intentions 
p&Jagogiques, puis les activit6s de I'enfant. 

Cette organisation du texte vous paraft-elle : 



oui p&rtiellement 



claire [ ] [ ] [ ] 

pertinente [ ] [ ] I ] 

utile [ ] [ ] [ ] 
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convient : 



commentates, propositions de 
modifications: 



Buts g6n&aux 



oui 

partiellement 
nop 



I ) 
( 1 
( 1 



oui 



Principes didactiques 



partiellement 



non 



I ) 
I ) 
I ) 



ActMt6s de socialisation 



out 

partiellement 
non 



1 1 
1 1 
i ] 



OUl 



ActMt6s langag&res 



partiellement 



non 



i ] 
i ] 
i ] 



oui 



Activftgs artistiques 



partiellement 



i ] 
i ] 
i ] 



oui 



Activrit6s 

exploration de I'environnement 



partiellemeni 



non 



[ ) 
I 1 
[ 1 



Activtt6s math6matiques 



OUI 



partiellement 



non 



i ] 
i ] 
[ i 



oui 



Activtt&s corporelles 



partiellement 



non 



I ) 
I 1 
[ ] 



Interdisciplinarite / suggestions 
de situations d'apprentissage 



oui ( ] 

partiellement [ ] 
non [ ] 
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